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Artykutpodejmuje wazne i aktualne zagadnienie
wspierania zdolnych gimnazjalistow w formie
dziatann  pozalekcyjnych realizowanych z
wykorzystaniem  platformy  edukacyjnej.
Scharakteryzowano ~ w  nim  Wirtualne
Kofa Naukowe, ktére poprzez wigczenie
nowoczesnych  technologii  okazaty  sie
interesujgcg i wartosciowg forma ksztafcenia
samodzielno$ci poznawczej uczniow
zdolnych  posiadajgcych  zainteresowania
matematyczno-przyrodnicze. Opisano
zafozenia teoretyczne zwigzane z organizacjg
tej formy ksztafcenia, sposob funkcjonowania
kot oraz refleksje uczestnikéw, ktére moga
by¢ pomocne przy realizacji analogicznych
przedsiewzigé.

Sfowa kluczowe: uczen zdolny, utalentowany,
ksztafcenie formalne i nieformalne, nowe
technologie w edukaciji, Wirtualne Kofa Naukowe

The paper addresses important and topical
issues of supporting gifted pupils from middle
schools in the form of extracurricular activities
that utilize an educational platform. The paper
characterizes Virtual Scientific Clubs, which,
through inclusion of modern technologies has
been considered an interesting and valuable
form of teaching cognitive independence among
gifted students interested in mathematical and
natural sciences. The theoretical assumptions
connected with organization of this form of edu-
cation, the way of functioning of virtual scientific
student associations and suggestions of the par-
ticipants which can be helpful during implemen-
tation of similar initiatives were also discussed.
Key words: student gifted, talented, formal
and informal education, new technologies
in education, Virtual Scientific Clubs, virtual
scientific student associations.

Dziatania na rzecz uczniéw zdol-
nych podejmowane w polskim systemie
oswiaty. Troska o rozwd¢j osob zdolnych,
uzdolnionych oraz utalentowanych sta-
nowi¢ powinna staty element polityki oswia-
towe] kazdego panstwa. Ten stuszny skad
ingd postulat byt pomijany, a nawet budzit
kontrowersje. W ostatnich latach jednak
znajduje swoje odzwierciedlenie w rzado-
wych dziataniach na rzecz edukacji ucznia
zdolnego. Rok szkolny 2010/2011 zostat
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
ogtoszony Rokiem Odkrywania Talentow.
W ramach ministerialnego projektu Opraco-
wanie i wdrozenie kompleksowego systemu
pracy z uczniem zdolnym podejmowane s3g
badania i dziatania kierowane do uczniéw
zdolnych i ich nauczycieli. Szkoty i inne pla-
cowki oswiatowe moga ubiegac sie o cer-
tyfikat Szkoly Odkrywcow Talentow badz
Miejsc Odkrywania Talentéw. Kolejny rok
szkolny 2011/2012 przebiegat pod hastem
Szkota z Pasja, czyli szkoty ukierunkowanej
na zapewnienie warunkow odpowiednich
do potrzeb i mozliwosci rozwoju kazdego
ucznia, szkoty sprzyjajgcej rozwojowi zain-
teresowan uczniéw, ich talentow, kreatyw-
nosci. Szkota z pasjg to szkota, ktorej klimat
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motywuje uczniow do aktywnosci poprzez
stosowanie skutecznych metod nauczania,
innowacyjnych rozwigzan, organizacje roz-
norodnych zaje¢ pozalekcyjnych takze we
wspotpracy z organizacjami rzgdowymi i
pozarzgdowymi.

Wyrazem troski jest takze wigczenie
uczniow szczegolnie uzdolnionych do grupy
ucznibw o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych (Rozporzgdzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013
r. w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i
placowkach (DzU 2013, nr 0, poz. 532)) i
skierowanie uwagi placowek oswiatowych
na nietypowe potrzeby, wiasciwosci rozwo-
jowe, specyfike uczenia sie i spotecznego
funkcjonowania tej grupy uczniéw [49].

System oswiaty ma za zadanie zapewnié
uczniom szczegoblnie uzdolnionym opieke
poprzez stworzenie mozliwosci realizowania
indywidualnych programéw nauczania oraz
ukonczenia szkoty kazdego typu w skro-
conym czasie, a takze poprzez organizo-
wanie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkol-
nych, w ramach ktérych moga oni rozwija¢
swoje zainteresowania i uzdolnienia oraz
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ksztattowac¢ aktywnosci spoteczne i umie-
jetnosci spedzania czasu wolnego (art. 1
ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o sys-
temie oswiaty, DzU 2004, nr 256, poz.
2572 z p6ézn. zm.) [56]. Przywotane rozwig-
zania legislacyjne od wielu lat umozliwiaty
stwarzanie uczniom zdolnym wiasciwych
dla nich warunkéw edukacji i promociji,
jednak byty niezwykle rzadko stosowane.
Stworzone mozliwosci nie byty zbyt szeroko
rozpropagowane, a srodowisko szkolne
nie zawsze dostrzegato wynikajgce z tego
korzysci dla uczniéw oraz opiekujgcych sie
nimi nauczycieli, a takze organizacji pro-
cesu nauczania.

Dalsze dziatania Ministerstwa Edukacji
na rzecz uczniow zdolnych koncentrujg sie
wokot  kwestii  zwigzanych z  olimpiadami
(dostepnymi obecnie juz dla gimnazjalistow)
i konkursami przeznaczonymi dla uczniow
mtodszych. Wybierani w postepowaniu kon-
kursowym organizatorzy olimpiad sg zobo-
wigzani nie tylko do dziatan bezposrednio
zwigzanych z ich przebiegiem, ale rowniez
do tworzenia systemu wsparcia nauczycieli
i uczniow, ktérzy bedg uczestnikami kon-
kurséw. Jest to zachetg do dziatan diugofa-
lowych zwigzanych z przygotowaniem sie do
tych wydarzen, okazjg do wymiany doswiad-
czen na platformach edukacyjnych lub w
ramach obozow szkoleniowych czy weeken-
dowych zaje¢ dodatkowych.

Zainteresowanie kwestiami  zdolnosci
przektada sie takze na wzrastajgcg w ostat-
nich latach liczbe publikacji dotyczacych
rozpoznawania, rozwijania i ksztatcenia tej
szczegolnej grupy uczniéw. Oproécz publi-
kacji naukowych' przygotowywane i upo-
wszechniane sg (na zlecenie Osrodka Roz-
woju Edukacji) ré6znego rodzaju poradniki,
podreczniki, przyktady dobrych praktyk i
rozwigzan modelowych w tym zakresie (por.
http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.
php?option=com_phocadownload&view=-
category&id=127:poradniki&ltemid=1355).

Pomimo powszechnego przekonania, iz
to szkota powinna stanowi¢ naturalne, naj-
odpowiedniejsze miejsce wspierania roz-
woju dzieci i mtodziezy wielu pedagogéw
dokonuje surowej oceny dziatan podejmo-
wanych przez szkoty na rzecz uczniow zdol-
nych. Szczegodlnie dobitnie brzmi opinia
Doroty Klus-Stanskiej nazywajgcej szkote

»,Skansenem Kkulturowym <...> pielegnu-
jacym kompetencje bezuzyteczne, autode-
strukcyjne wobec jednostki i spoteczen-
stwa” [21, s. 26].

Wspétczesna szkota jest ukierunkowana
gtéwnie na ucznia przecietnego i pomimo
wielu apeli srodowiska naukowego w nie-
wystarczajgcym zakresie wspiera potrzeby
uczniow zdolnych [24]. W praktyce dzia-
tanie nauczycieli sprowadza sie czesto do
przekazywania wiedzy encyklopedycznej
i jej biernego odtwarzania przez uczniéw,
ktorym narzucono jako gtéwny cel nauki
uzyskanie mozliwie najwyzszego wyniku
podczas egzaminu warunkujgcego lepszy
start do kolejnego etapu edukacji. Per-
spektywa ,troski, statosci, wielostronnosci,
komplementarnosci, generatywnosci i zako-
rzenienia” nakreslona przez Andrzeja Goéral-
skiego w publikacji ,Zasadnicze przestanki
Sskutecznosci wychowania zdolnych: szkice
do pedagogiki zdolnosci” (1991) zostaje w
coraz wiekszym zakresie ograniczona przez
konkretne sytuacje i wymagania systemu
szkolnego, na co wskazuje Jan taszczyk
[29, s. 63-67] dokonujac refleksji nad sytu-
acjg ucznia zdolnego w zmienionej rzeczy-
wistosci edukacyjne;j.

Z pewnoscig powazng przeszkodg jest
takze system klasowo-lekcyjny, ktory
spetnia przede wszystkim oczekiwania eko-
nomiczno-spoteczne. Jednak poprzez swojg
masowos¢ | che¢ nauczenia wszystkich
wszystkiego w szkole trudno jest urzeczy-
wistniaé postulat indywidualizacji nauczania.
Jezeli juz jest on realizowany, to dziatania
tego rodzaju majg miejsce zazwyczaj w
odniesieniu do uczniéw stwarzajacych pro-
blemy, zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym lub drugorocznoscia.

Konstruowanie wiedzy, ksztattowanie
umiejetnosci i nawykéw odbywa sie rowniez
w wielu innych miejscach i urzeczywistnia
sie poprzez naturalny kontakt ze srodowi-
skiem, uczestnictwo w zyciu zbiorowosci w
konkretnych sytuacjach zyciowych, przez
kontakt z intencjonalnie tworzonym prze-
kazem informacyjnym funkcjonujgcym w
przestrzeni spotecznej, ale rowniez przez
zorganizowane zajecia pozalekcyjne i
pozaszkolne [20, s. 347-3438].

Pozalekcyjne i pozaszkolne formy roz-
wijania zdolnosci i zainteresowan. Roz-

' Kluczowe monografie, ktérych dane publikacyjne zamieszczono w bibliografii obejmujg nastepujgcych autoréw: Boczarowa, O. (2011);
Chruszczewski, M. H. (2009); Dyrda, B. (2012); Giza, T. (2011); Gruszczyk-Kolczynska, E (2012); Hotbit, A. (2010); Jabtonowska, M. (red.),
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wijanie uczniowskich zainteresowan i zdol-
nosci wymaga indywidualnego podejscia,
uwzgledniajgcego podmiotowosé i poten-
cjat zdolnych uczniéw. Podejscie takie duzo
tatwiej jest osiaggng¢ w ramach zaje¢ poza-
lekcyjnych i pozaszkolnych, gdzie liczba
uczestnikow jest zdecydowanie mniejsza, a
ich motywacja do nauki wspétgra z celami
stawianymi przez nauczyciela.

Nalezy zauwazyé¢, iz kota zainteresowan
sa powszechnie prowadzone w szkotach
wszystkich szczebli. Sg one przeznaczone
dla uczniéw zainteresowanych jakim$
zagadnieniem niezaleznie od posiadanych
zdolnosci. Z Raportu GUS ,,Oswiata i wycho-
wanie w roku 2012/2013” (http://stat.gov.
pl/cps/rde/xbcr/gus/E_oswiata_i_wycho-
wanie_2012-2013.pdf s. 106) wynika, iz
w 2013 roku w polskich szkotach dziatato
286,3 tys. szkolnych két, klubow i zespotow
prowadzacych zajecia pozalekcyjne i nad-
obowigzkowe. W poréwnaniu z rokiem
poprzednim odnotowano spadek o 4,7%.
Najwiecej tego rodzaju zaje¢ byto prowadzo-
nych w szkotach podstawowych 145,1 tys.,
w ktorych brato udziat 1.745,7 tys. uczniéw.
Natomiast w gimnazjach prowadzono
85,9 tys. zaje¢ dla 968,6 tys. zaintereso-
wanych nimi uczniéw. Uczniowie gimnazjow
wybierali gtéwnie zajecia kot przedmioto-
wych (43,8% ogétu uczestnikéw zajeé roz-
wijajgcych zainteresowania i uzdolnienia w
gimnazjach) oraz sportowych (23% uczest-
nikdw). Na zajecia artystyczne uczeszczato
12% uczestnikow zaje¢ pozalekcyjnych.
Zajecia informatyczne byly wybierane przez
5%, a techniczne przez 2% wspomnianegj
grupy.

Zajecia dodatkowe z natury rzeczy ciesza
sie wiekszym zainteresowaniem ze strony
uczniéw zdolnych niz pozostatych. To oni
chca sie rozwija¢ i jesli majg odpowiednie
warunki zabiegajg o to. Z badan przepro-
wadzonych w latach 1998/99 przez Terese
Gize (2006) w grupie 445 uczniéw szkot
podstawowych woj. lubelskiego, mazo-
wieckiego, matopolskiego, podkarpackiego
i swietokrzyskiego, ktorzy zostali wskazani
przez nauczycieli jako zdolni wynika, iz
ponad 85% byto uczestnikami zaje¢ dodat-
kowych rozwijajgcych zainteresowania i
uzdolnienia. Co wiecej ,nie wystarcza” im
zazwyczaj jedno koto zainteresowan. Kofa
zainteresowan gromadzity 59,1% uczniéw
zdolnych, zajecia z jezykéw obcych 28,3%,
zajecia sportowe 18,2%, zajecia artystyczne
15,3% [8, s. 115]. 45,6% badanych wska-
zato na 2—3 formy zaje¢ w znacznej czesci
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finansowanych przez rodzicow. Uczest-
nikami jednego rodzaju zaje¢ bylo 22,2%
badanych, a 17,3% uczestniczytlo w wiecej
niz trzech rodzajach [9, s. 305].

Wielu uczniéw korzysta réwniez z zajeé
prowadzonych przez publiczne Ilub niepu-
bliczne placéwki wychowania pozaszkol-
nego. System Informac;ji Oswiatowej (http://
www.cie.men.gov.pl/index.php/sio-wyka-
z-szkol-i-placowek/27-wykaz-wg-typow.
html) wskazuje, iz na dzien 30.09.2013 r.
funkcjonowato 14 patacow miodziezy,
128 mtodziezowych doméw kultury, 58 mie-
dzyszkolnych osrodkow sportowych,
84 ogniska pracy pozaszkolnej, 10 ogrodow
jordanowskich. Ponadto zarejestrowanych
byto 60 pozaszkolnych placéwek specja-
listycznych, 36 ognisk artystycznych oraz
189 niepublicznych placéwek w systemie
oswiaty. 106 z wymienionych placowek byto
prowadzonych przez osoby prywatne, pozo-
state przez powiaty, miasta i gminy.

Prawidiowosci rozwojowe i cechy
zdolnych gimnazjalistow jako wyznacz-
niki organizacji edukacji pozalekcyjnej.
O uczestnictwie w okreslonej pozalekcyjnej
aktywnosci decydujg zazwyczaj uczniowie
wraz z rodzicami. Z wiekiem wzrasta liczba
ucznidéw, ktérzy samodzielnie podejmujg
decyzje odnosnie zaje¢ dodatkowych.
Odpowiedz ,raczej ja” na pytanie o to, kto
decydowat o wyborze zaje¢ dodatkowych
wskazato 73% uczniéw szkoét podstawowych
84% gimnazjalistow i 96% uczniow szkdt
ponadgimnazjalnych [2, s. 308].

Szczegélne znaczenie dla rozwoju edu-
kacyjnej autonomii, dazenia do niezalez-
nosci w obszarze zwigzanym z wifasnym
rozwojem ma wiek adolescencji, w ktérym
zachodzg istotne zmiany w funkcjonowaniu
poznawczym i spotecznym. Uczniowie gim-
nazjum wkraczajgcy wiasnie w ten okres
chcg podejmowacé decyzje 0 swoim rozwoju
i w coraz wiekszym zakresie majg ku temu
mozliwosci. Wigze sie to miedzy innymi z
przechodzeniem od myslenia konkretnego
do myslenia formalnego (w rozumieniu
J. Piageta), rozwojem myslenia abstrakcyj-
nego [39, s. 173], ktére pozwala prowadzi¢
wnioskowanie na podstawie réznych prze-
stanek, rozwazania hipotez czesto odmien-
nych, a nawet konkurencyjnych w stosunku
do siebie [54, s. 351]. Wiasciwoscig pro-
cesow poznawczych mtodziezy jest zdaniem
Ireny Obuchowskiej [39, s. 174] zdolnos¢
do autorefleks;ji i autokorekty.

Okres gimnazjalny to czas nawigzywania
i wzmacniania relacji réwiesniczych. W ich
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kontekscie nastepuje czesto ocena wiasnej
osoby wucznia. Uczniowie szukajg $rodo-
wiska, w ktorym mogliby zosta¢ cenieni za
posiadane umiejetnosci, ktére pozwolitoby
im jednoczesnie dzieli¢ sie wkasnymi pogla-
damii szuka¢ odpowiedzi na problemy. Prze-
jawiajg oni ,,szczegollng wrazliwos¢ na temat
witasnej osoby <...>, samoocena staje sie
podstawowym regulatorem poczucia auto-
nomii, tozsamosci, samodzielnosci i odpo-
wiedzialnosci za siebie.” [48, s. 32]. Grupa
rowiesnicza jest wiec waznym punktem
odniesienia dla aktywnosci nastolatkow.

Dziataniom uczniébw gimnazjum czesto
towarzyszy ,stomiany zapat” wiasciwy dla
okresu rozwojowego wczesnej adole-
scencji. Nie potrafiag oni jeszcze realnie
oceni¢ swoich mozliwosci, przez co siegajg
po zadania zbyt trudne, ktére ostatecznie
niejednokrotnie porzucajg [14, s. 500]. Jest
to powazna bolgczka organizujgcych zajecia
dodatkowe dla tej grupy wiekowej.

Adolescenci poszukujg autorytetow -
mistrzéw, ktérzy byliby wzorami do nasla-
dowania, dziatajgcymi twérczo, ,ktérzy
osiggneli wybitng sprawnos¢ dokonan”
i ,5a wzorem spetnionego cziowieczen-
stwa” [10, s. 98], ale jednoczesnie pozosta-
wiali odpowiedni zakres swobody stanowigc
-pomoc w odkrywaniu witasnej indywidual-
nosci i jej rozwoju” [28, s. 12].

Uczniowie zdolni ,pracujg samodzielnie i
potrzebujg do wtasnej pracy tylko niewiel-
kiego wsparcia” (Terman, Oden, 1925)
[25, s. 90]. Cenig sobie i posiadajg takie
cechy jak: ,otwartos¢ na nowe wyzwania,
samodyscyplina, pracowitos$¢, wytrwatosé,
silna wola, ,zdrowy perfekcjonizm” [27] u
kolegéw doceniajg dziatania swiadczace o:
silnej motywacji, poczuciu obowigzku, termi-
nowosci, pracowitosci, perfekcjonizmie [28,
s. 94]. Jednoczesnie charakteryzujg sie
wiekszg dojrzatosciag, odpornoscia emocjo-
nalng, posiadajg zintegrowang osobowosc.
Sg bardziej wytrwali, aktywni i samowy-
starczalni [55]. Koncentracja na zadaniu,
wytrwatosé, upér w dazeniu do celu to ich
nieodtagczne cechy warunkujgce uzyski-
wanie wysokich rezultatéw. Ponadto szkolne
i pozaszkolne formy rywalizacji, w ktorych
uczestniczg uczniowie zdolni szczegolnie
czesto pozwalajg im lepiej pozna¢ swoje
zalety i wady oraz podejmowac¢ dziatania
bedace skutkiem samoregulacji, $wiad-
czgcej 0 umiejetnosci kierowania sobg [57].

Ksztattowanie samodzielnosci
poznawczej jako gtowny cel edukacji
gimnazjalistow. Okres adolescenc;ji sprzyja

rozwojowi  samodzielnosci  poznawczej,
ktéora w rozumieniu Stanistawa Palki, jest
zwigzana z umiejetnoscig rozwigzywania
probleméw badawczych oraz opracowy-
wania zagadnien na podstawie réznorod-
nych zrédet informacji [45]. Samodzielnos¢
ta wyraza sie w: formutowaniu problemoéw,
projektowaniu badan, prowadzeniu badan,
analizowaniu i interpretowaniu uzyskanych
rezultatow, a takze gromadzeniu, doborze
i analizowaniu informacji pochodzgcych
z réznych zréodet. Przyjmuje ona postaé
czynnosci witasciwych dla oséb dorostych
prowadzgcych badania naukowe [6]. Win-
centy Okon podkresla potrzebe ksztatto-
wania samodzielnosci myslenia zachecajac
nauczycieli do wdrazania swoich pod-
opiecznych ,do formutowania problemoéw i
poszukiwania pomystéow ich rozwigzywania,
do rozwigzywania problemoéw i sprawdzania
tych rozwigzan, wreszcie do poszukiwania
zastosowan tych rozwigzan w nowych
sytuacjach” [41, s. 365-366]. Rozwojowi
myslenia sprzyja pozytywny stosunek do
podejmowanych probleméw, automoty-
wacja do ich rozwigzania [43, s. 1964]. Z
kolei samodzielne myslenie i dziatanie skon-
centrowane na rozwigzywaniu problemow
rozwija umiejetnos¢ prezentowania wtasnego
zdania i obrony swoich pogladéw [40].

Wyzej wymienione umiejetnosci wpisujg
sie w wymagania podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego na lll i IV etapie edu-
kacyjnym, wsréd ktérych wymieniane sg:
mys$lenie naukowe (umiejetnos¢é wykorzy-
stania wiedzy o charakterze naukowym do
identyfikowania i rozwigzywania probleméw,
a takze formutowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczgcych
przyrody i spoteczenstwa); umiejetnosé
sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyj-
nymi; umiejetnos¢ wyszukiwania, selek-
cjonowania i krytycznej analizy informacji;
umiejetnose rozpoznawania witasnych
potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie;
umiejetnos¢ pracy zespotowej (Rozporzg-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegol-
nych typach szkét, Dz. U. z 2012 r. poz.
997). Przywotane wyzej cele stajg sie réow-
niez wazne i realizowane w ramach dziatan
pozaszkolnych, opisanych w dalszej czesci
artykutu.

Wirtualne Kota Naukowe — nowoczesng
formg wspierania uczniow zdolnych.
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Coraz czesciej alternatywa dla tradycyjnych
sposobow pozaszkolnego wspierania roz-
woju uczniéw zdolnych stajg sie formy wyko-
rzystujgce nowe technologie. W ostatnich
latach uruchamiane sg dosé¢ licznie projekty
finansowane ze s$rodkéw EFS, w ramach
ktérych miodziez moze rozwija¢ swoje zdol-
nosci, pasje i zainteresowania poprzez
korzystanie z e-learningowych form ksztat-
cenia. Autorzy tych projektow bazujg m.in.
na zainteresowaniu mtodziezy pracg w $ro-
dowisku internetowym oraz mozliwosciach
tego medium. Istotnym krokiem ze strony
Ministerstwa Edukacji jest takze dopusz-
czenie prowadzenia zaje¢ (obowigzkowych
zaje¢ edukacyjnych, zaje¢ rozwijajgcych
zainteresowania i uzdolnienia, zaje¢ dydak-
tyczno-wyréwnawczych i specjalistycznych
organizowanych dla ucznibw wymagaja-
cych szczegdélnego wsparcia w rozwoju lub
pomocy psychologiczno-pedagogicznej
oraz kwalifikacyjnych kurséw zawodowych)
z wykorzystaniem form ksztatcenia na odle-
gtos¢ (zmiany obowigzujg od 01.09.2014 r.).

Do projektéw wykorzystujgcych nowo-
czesne technologie na rzecz wspierania
rozwoju zdolnosci nalezg Wirtualne Kota
Naukowe (WKN), powstate w ramach pro-
jektu e-Akademia Przysziosci?. Wzieto w
nich udziat 385 zdolnych gimnazjalistow ze
165 szkét w catej Polsce. Pracowali oni od
marca 2011 roku do wrzesnia 2012 roku
pod opiekg dwunastu pracownikéw nauko-
wych (z UJ w Krakowie, UP w Krakowie,
IJF PAN w Krakowie, AGH w Krakowie,
UMK w Toruniu). Gtéwny cel wirtualnych kot
zostat okreslony jako ,zapewnienie utalen-
towanym uczniom <...> mozliwosci dostepu
do zaawansowanych metod samodzielnego
uczenia sie w kontakcie z nauczycielem
akademickim oraz innymi utalentowanymi
uczniami poprzez Sie¢” [51, s. 2]. Powstato
dziewietnascie Wirtualnych Két Naukowych
zorganizowanych wokét nastepujgcych dzie-
dzin: biologia, chemia, geografia, fizyka,
informatyka, matematyka oraz jedno koto
interdyscyplinarne.

Decyzje o przyjeciu ucznia do wirtualnego
kota podejmowano biorgc pod uwage wiele
czynnikéw nawigzujgcych w podstawie teo-
retycznej do zatozen Friedy Paitner (1993).
Uwzgledniano wiec to, czy uczen byt laure-

atem w konkursie matematyczno-przyrod-
niczym w szkole podstawowej, jesli nie byt
laureatem brano pod uwage wynik uzyskany
ze sprawdzianu konczacego szkote podsta-
wowg, przeprowadzono réwniez dla potrzeb
identyfikacji test diagnostyczny z czesci
matematycznej i przyrodniczej (test miat za
zadanie m.in. ufatwi¢ rozpoznanie uczniow
utalentowanych w zakresie przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych, zawierat
dodatkowe zadania dotyczgce umiejetnosci
kluczowych na wyzszym poziomie odpo-
wiadajgcym |l klasie gimnazjum, ale niewy-
magajagce znajomosci szczegotdw materiatu
programowego), uwzgledniono réwniez
rezultat obserwaciji nauczycielskich w pierw-
szych trzech miesigcach nauki w gimnazjum
(obserwacja nie koncentrowata sie jedynie na
osigganych przez ucznia wynikach, ale takze
uwzgledniata jego ciekawos¢, motywacije,
zaangazowanie i wyobraznie) oraz przygo-
towany przez ucznia opis zainteresowan z
wyszczegolnieniem dotychczasowych osiag-
gnie¢ w jednej z szesciu dziedzin, w zakresie
ktoérych organizowane byty kota. Taka wielo-
aspektowa ocena dawata szanse na dobor
uczniow zainteresowanych, zmotywowanych
i kompetentnych, ktérzy rzeczywiscie skorzy-
stajg z proponowanego rozwigzania.

Praca kot zaktadata samodzielne dziatania
ucznia. Kontakt z nauczycielem i innymi
uczestnikami byt mozliwy poprzez uczest-
nictwo w synchronicznych i asynchronicz-
nych spotkaniach na platformie e-learnin-
gowej oraz udziat wybranych uczniow w
dwoéch obozach naukowych?,

Opiekunowie mieli duzg swobode w pro-
jektowaniu i prowadzeniu Wirtualnych Kot
Naukowych. Podstawg programu poszcze-
golnych z nich byly autorskie koncepcje
pracy ze zdolnymi uczniami przygotowane
przez opiekunéw naukowych. Kazda kon-
cepcja zawierata:

— opis probleméw badawczych propono-
wanych uczniom

— harmonogram wirtualnego kota,

— cele do osiaggniecia w ramach projektu,

— propozycje powigzan z innymi przed-
miotami (dyscyplinami) realizowanymi w
ramach projektu e-Akademia Przysztosci,

—wykaz tematow realizowanych w ramach
projektu,

2 Projekt e-Akademia Przysztosci - ogdlnopolski program ksztattowania kompetencji kluczowych autorstwa Wydawnictw Szkolnych i Pedago-
gicznych S.A. Adresowany do uczniéw, ktérzy w roku szkolnym 2010/2011 rozpoczeli nauke w szkole gimnazjalnej i realizowany przez 3 lata w
200 gimnazjach z catej Polski. Misja projektu byto przygotowanie uczniéw do funkcjonowania w spoteczenstwie wiedzy i uczenia sie przez cate
zycie, glbwnym celem zas$ ksztattowanie kompetencji kluczowych gimnazjalistéw z uwzglednieniem technologii informacyjno-komunikacyjnych
(ICT), nauk matematyczno-przyrodniczych, jezykéw obcych i przedsiebiorczosci oraz jak najlepsze przygotowanie nauczycieli do ksztatcenia
uczniéw w tym zakresie. Na potrzeby projektu zostat opracowany Gimnazjalny Program Ksztattowania Kompetencji Kluczowych (GKKK).

‘)Y Bunyck 2. 2016




m CMEUIANbHI TA TANY3EBI COUIONOTI

— spos6b organizacji pracy Wirtualnego
Kota Naukowego na platformie e-learnin-
gowe;j.

Praca poszczegolnych kot byta zrézni-
cowana i uwarunkowana specyfikg danego
przedmiotu*. Fundament programu kaz-
dego kota stanowita zaproponowana przez
opiekuna naukowego koncepcja pracy z
uczniami w ramach konkretnej dyscypliny.

Dziatalnos¢ koét biologicznych ognisko-
wata sie wokot tematu Fenologia wybranej
biocenozy w powigzaniu z analizg czynnikow
biotycznych i abiotycznych warunkujacych
jej rozwoj. W ramach indywidualnych pro-
jektow zadaniem uczniéw byto prowadzenie
obserwacji cyklicznosci zjawisk przyrodni-
czych i odnotowywanie zmian zachodza-
cych na wybranej przez siebie powierzchni
badawczej.

Praca uczestnikow két chemicznych sku-
piata sie gtéwnie na ksztattowaniu umiejet-
nosci w zakresie interpretowania zjawisk
chemicznych wystepujgcych w bliskim oto-
czeniu za pomocg procesow i zmian zacho-
dzacych w mikroswiecie.

Tematem wiodgcym kot z fizyki byta pro-
mieniotwdérczos¢. Mtodzi fizycy mieli spo-
sobno$¢ samodzielnej oceny poziomu
radioaktywnosci w réznego rodzaju proéb-
kach badawczych. Tak wyznaczony i osia-
gany cel pracy pozwolit zrozumie¢ uczniom,
iz naturalne izotopy promieniotwércze
»Koegzystujg” z ludzmi od wielu tysiecy lat.

Dwa kota naukowe z geografii pracowaty
nad zagadnieniem Globalne zjawiska i pro-
cesy w srodowisku lokalnym. Prowadzone
w ramach WKN z geografii projekty indywi-
dualne wymagaty od uczniéw samodzielnej
pracy terenowej w otoczeniu najblizszym
miejscu ich zamieszkania.

W ramach kot z informatyki gimnazjalisci
najwiecej czasu poswiecili na zagadnienia
zwigzane z projektowaniem grafiki 3D,
modelowaniem 3D, animacjg komputerowsa,
tworzeniem zaawansowanych portali WWW,
programowaniem.

Praca najliczniej reprezentowanych kot
z matematyki skupiata sie wokot szeroko
pojetej geometrii tréjkata. Wszelkie dziatania

realizowane w ramach WKN z matematyki
miaty przybliza¢ mtodych naukowcéw do
,0dkrycia” twierdzenia Cevy.

Celem nielicznego kota interdyscypli-
narnego byto zaznajomienie tej grupy gim-
nazjalistow z wieloscig badan interdyscy-
plinarnych z pogranicza nauk, takich jak:
matematyka, informatyka, biologia, fizyka.

Analiza koncepcji poszczegolnych kot
przeprowadzona pod katem poznania
zatozen dotyczacych sposobu organizacii
pracy Wirtualnych Két Naukowych wykazata,
ze pomysty prowadzgcych w tym zakresie
byly dos¢ zbiezne. Wynika to z pewnoscia
zaréwno z narzuconej formy (ksztatcenie na
odlegtosc), jak i odgornej koncepcji.

Pierwsze  spotkania  poszczegoélnych
két poswiecono identyfiakcji uczniowskich
pasji, aby prowadzacy mogli zweryfikowaé
adekwatnos$é zaproponowanej przez siebie
problematyki do faktycznych zainteresowan
uczniow. Opiekunowie byli bardzo otwarci
na propozycje badawcze ucznidéw, wynika-
jace z ich indywidualnych zainteresowan.
Deklarowali, ze ,kazde z zatozen i koncepcji
bedzie natychmiast korygowane, jesli okaze
sie, ze jest niewlasciwe lub niewystarcza-
jace, a uwzgledniajgc zréznicowany poziom
uczniow oferowali indywidualne dostoso-
wanie wszelkich dziatan kota do oczekiwan
i mozliwosci kazdego z uczestnikéw pro-
jektu” [52, s. 10]. Wynikato to z uznania roz-
wijania zainteresowan za priorytet w pracy
Z uczniami. Szczegdllne znaczenie miato tu
rozwijanie u uczniéw zainteresowan pracg
badawcza, wyksztatcenie  umiejetnosci
takich jak: formowania problemu badaw-
czego, dobdér metod i narzedzi badawczych,
gromadzenie i opracowywanie danych, pre-
zentacja wynikow.

WKN miaty wdraza¢ ucznibw do samo-
dzielnej pracy badawczej, dlatego za pod-
stawowg forme pracy uznano realizacje pro-
jektéw badawczych, starajgc sie tym samym
wyksztatcié¢ u uczniow umiejetnos¢ samodziel-
nego prowadzenia obserwacji, doswiadczen,
notowania wynikow (niekiedy zapiski te byty
prowadzone w formie bloga) oraz porzadko-
wania zebranych informacji w specjalnie do

3 Pieciodniowe obozy odbyly sie we wrzesniu 2011 i 2012 roku. W kazdym z nich brato udziat okoto 100 uczniéw. Byty one istotnym elementem
WKN. Stanowity okazje do bezposredniego spotkania z wybitnymi naukowcami, wystuchania przygotowanych przez nich wyktadéw. Podczas
nich uczestnicy mieli mozliwo$¢ wymiany zebranych doswiadczen z réwiesnikami oraz bezposredniej pracy warsztatowej w grupie pod okiem
swojego opiekuna naukowego. Organizatorzy zapewnili uczestnikom obozéw takze dodatkowe atrakcje: konkursy, gry, zajecia sportowe,
zwiedzanie miasta. Podsumowaniem pierwszego obozu byt udziat gimnazjalistéw w Nocy Naukowcéw, podczas ktérej uczniowie mieli okazje
odwiedzi¢ laboratoria naukowe, uczestniczyé w pokazach, eksperymentach, warsztatach, spotkaniach z naukowcami, a takze wzig¢ udziat w
licznie zorganizowanych konkursach, grach i zabawach. Puente drugiego obozu i jednoczesnie pracy Wirtualnych Két Naukowych stanowita
konferencja Do serca nauki przez $wiat liczb, algorytmoéw, zjawisk, substancji i organizméw, na ktérg najaktywniejsi gimnazjalisci przygotowali
pod okiem swoich opiekunéw 22 wystgpienia i 42 plakaty na sesje posterowa. Uczniowie przygotowali takze 45 tekstéw do publikacji ksigzkowej.
4 Opis przygotowany na podstawie: Szaleniec H. (2012): Wirtualne Kota Naukowe. WSiP, Warszawa oraz wymienionych w bibliografii autorskich koncepcji poszczeg6lnych

WKN.
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tego opracowanych formularzach. Uczniowie
podejmowali pierwsze préby formutowania
hipotez, wyciggania wnioskéw z uzyskanych
wynikéw, szukania powigzan z innymi dziedzi-
nami nauki. Wymiernym efektem koncowym
projektéow badawczych byty przygotowane
przez uczniébw sprawozdania z przeprowa-
dzonych badan i uzyskanych wynikow, ktore
przewaznie miatly posta¢ prezentacji, a nie-
kiedy artykutu wzorowanego na publikacjach
naukowych.

W ramach WKN uczniowie mieli okazje
pracowaé¢ zaréwno indywidualnie, jak i
zespotowo. Uczestnicy mogli kontaktowac
sie z opiekunem oraz pozostatymi cztonkami
kota droga e-mailowa, telefoniczng, poprzez
Skype’a. Mimo braku bezposredniego kon-
taktu, waznym elementem w pracy WKN byty
witasnie dziatania zespotowe nad wybranym
zagadnieniem. Dzieki dostepnemu na plat-
formie oprogramowaniu do pracy grupowej
uczniowie mieli okazje nauczyé¢ sie dysku-
towa¢ o swoich pomystach i dokonaniach
na forum grupy. Formg prowadzenia dys-
kusji byty zazwyczaj zamieszczane na forum
dyskusyjnym tematyczne watki, uzupetniane
czy podsumowywane przez prowadzgcego
podczas spotkan na czacie lub sesji na
ZYyWO.

Praca w ramach grup badawczych roz-
wijata u uczniéw zdolnosci interpersonalne
oraz umiejetnos¢ komunikacji w srodowisku
wirtualnym. Wirtualne kotfa stanowity takze
okazje do systematycznej, publicznej pre-
zentacji wynikéw przeprowadzonych przez
ucznia badan, oswajaly wiec z wystgpie-
niami na forum publicznym. Ponadto stwa-
rzalty sposobnos¢ do formutowania wnio-
skéw, opanowania sztuki argumentowania,
a takze poszanowania dla wynikéw pracy
innych osob.

Rolg opiekuna WKN byto przede
wszystkim odpowiednie naprowadzanie,
wspomaganie opanowania konkretnych
umiejetnosci badawczych poprzez kon-
trole prowadzonego przez ucznia procesu
badawczego. Ucznibw prowadzono metoda
odkrywania — otrzymywali oni do rostrzy-
gniecia mniejsze problemy, ktore miaty
prowadzi¢ do odkrywania wiekszych zagad-
nien, twierdzen. Prowadzacy jedynie zbierat
i podsumowywat wypracowane wnioskKi.
Opiekunowie kot kiadli duzy nacisk na
samodzielne zdobywanie wiedzy potrzebnej

do rozwigzania danego zagadnienia, aktywi-
zowanie uczniéw i stwarzanie takich sytuacji
dydaktycznych, by uczen mégt samodzielnie
pokonywaé napotkane trudnosci [36].

Wirtualne Kota Naukowe z perspek-
tywy ucznia®

Jak wynika z przedstawionej powyzej cha-
rakterystki Wirtualne Kota Naukowe okresli¢
mozna mianem zaje¢ dopasowanych do
potrzeb i zainteresowan uczniéw zdolnych.
Roéwniez poczynione przez pomystodawcow
WKN zatozenia co do programu pracy kot, a
wiec zroéznicowanie: tresci (dopasowanie do
indywidualnych zainteresowan), form pracy
(w grupach o podobnym poziomie i rodzaju
zdolnosci, a takze nauka indywidualna oraz
tutoring), metod (gtéwnie problemowych,
aktywizujgcych), sprzyja¢ powinny rozwi-
janiu zdolnosci, indywidualnych uczniow-
skich pasji i zainteresowan. Wyniki uczniow-
skich ocen m.in. w zakresie proponowanych
zadan i form aktywnosci, przydatnosci wir-
tualnych kot zostang zaprezentowane w dal-
szej czesci tekstu®.

Wirtualne Kota Naukowe dla wiekszosci
uczestnikow okazaty sie wymagajgcyg i cza-
sochtonng formg pracy. Jedynie grupa 25%
uczniéw mogta pochwali¢ sie petnym uczest-
nictwem w zajeciach, podobny odsetek
uczniéw (22%) uczestniczyt w mniej wiecej
potowie zajeé¢. Spora grupa uczniéw (26,9%)
uczestniczyta w zajeciach jedynie spora-
dycznie, a grupa 22,5% zrezygnowata z
udziatu juz na poczatku badz po kilku pierw-
szych zajeciach’.

Oceniajgc poziom swojego zaangazo-
wania najwiecej uczniéw (23,2%) okreslito
je jako przecietne. Niewiele mniej uczniow
(21,1%) stwierdzito, ze byto ono duze.
Bardzo mocno zaangazowanych byto nie-
cate 16% ucznidw, w peini zaangazowa-
nych byto natomiast 9% ankietowanych.
Podsumowujgc, zaangazowaniem wyzszym
niz przecietne wykazato sie prawie potowa
respondentéw (45,6%). Natomiast zaanga-
zowaniem nizszym niz przecietne, wykazato
sie 31,2% wszystkich oséb, w tym 15,6%
osob byta stabo zaangazowanych, 11,8%
bardzo stabo zaangazowanych, a niecate
4% o0s6b wykazato sie catkowitym brakiem
zaangazowania.

Praca uczniéw w ramach WKN zblizona
byta do procesu badawczego. Wykorzy-
stane w ten sposoéb zostaty formy i metody

5 Ocena wirtualnych két jako formy wspierania rowoju uczniéw zdolnych byty m.in. przedmiotem badan realizowanych w ramach projektu
»E-learning w edukaciji ucznia zdolnego. Badania zrealizowane zostaty ze srodkéw Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej

w Warszawie.
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pracy, ktére sprzyjajg rozwijaniu zdolnosci.
Mtodzi jeszcze uczniowie — gimnazjalisci
mieli okazje podjg¢ dziatania wiasciwe dla
pracownikéw nauki. Ponad 40% badanych
uznato wiekszos¢ z wyznaczonych im zadan
za ciekawe i ambitne. Zaproponowane
formy aktywnosci w ramach Wirtualnych
Kot Naukowych rowniez bylty przychylnie
ocenione przez uczestnikéw. Za najbardziej
atrakcyjne uczniowie uznali dyskusje na
internetowym forum grupowym (zdaniem
59,3% ankietowanych), samodzielne pro-
wadzenie obserwacji czy eksperymentow
(58%) oraz samodzielne uzyskiwanie wiedzy
(57,2%). Tylko nieco mniejszym, ale réw-
niez znacznym zainteresowaniem cieszyty
sie sesje na zywo (53,3%), prace w zespo-
tach badawczych (51,7%) oraz czynnosci
badawcze (47,9%).

Okreslajac korzysci odniesione z uczest-
nictwa w wirtualnym kole uczniowie najcze-
sciej wskazywali na zdobycie nowej wiedzy
lub umiejetnosci (62,3%) oraz rozwdj zain-
teresowan (58%). Uczestnicy najbardziej
docenili udziat w wirtualnym kole w kon-
tekscie rozwoju umiejetnosci wykorzystania
mozliwosci nowych technologii dla wtasnej
edukacji, osobistego rozwoju oraz umie-
jetnosci samodzielnej nauki. Szczegétowe
wyniki przestawia wykres 1.

51,1%

50,2%

28,5% 28,5% 27,7%

uczenie innych

wirtualnym zespole
wypowiedzi

wtasnej edukacji
umiejetnos¢ samodzielnej
nauki
umiejetnos¢ pracy w
umiejetnos¢ krytycznego i
analitycznego myslenia
umiejetnosci badawcze
umiejetnosc zarzgdzania
czasem
umiejetnosé publicznego
wypowiadania sie
umiejetnos¢ budowania
zwieztych, logicznych
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Wykres 1. Procentowy rozktad oceny
rozwoju wybranych umiejetnosci

Oceniajgc przydatnos¢ wirtualnych kot dla
edukaciji i wtasnego rozwoju 49,4% uczest-
nikdw uznato, ze jest to dobra forma zajec
wspomagajgcych rozwoj ucznidw. Prawie
potowa badanych uczniow (48,5%) przy-
znata, ze jesli bytaby taka mozliwosé¢ to
chcieliby kontynuowa¢ w przysztym roku
szkolnym nauke w wirtualnych kotach, grupa

32,5% uczniéw nie byla zdecydowana, a
19% nie byto zainteresowanych kontynuacja
uczestnictwa w wirtualnym kole.

Uczestnicy WKN zostali poproszeni
takze o ocene czynnikéw utrudniajgcych
i utatwiajgcych prace w wirtualnym Kkole.
Wsréd czynnikéw utrudniajgcych, zdaniem
uczniow, prace w ramach wirtualnego kota
najwiecej oséb wskazato na problemy ze
zorganizowaniem czasu na samodzielng
nauke (67,7%) oraz problemy techniczne:
z komputerem, platformg badz Internetem
(58,8%). Tylko 5% uczniéw wskazato, ze nie
miato zadnych trudnosci. Wsréd czynnikéw
utatwiajgcych nauke w WKN uczniowie naj-
czesciej wskazywali witasne kompetencje
informatyczne (63,9%), tatwos$¢ i szyb-
kos¢ komunikacji za posrednictwem sieci
Internet (50,8%) oraz odpowiednie warunki
do samodzielnej nauki w domu: wiasny
pokoj, dostep do komputera podtgczonego
do sieci Internet, atmosfere sprzyjajaca
nauce (43,3%). Najmniej os6b wskazato na
doswiadczenie z takg forma nauki. Tylko 3
uczniow z grupy osob badanych zadekla-
rowato, ze przed przystgpieniem do wirtu-
alnego kotfa uczestniczyto w innym kursie
e-learningowym.

Ciekawych informacji dostarcza takze
uczniowska ocena wad i zalet udziatu w wir-
tualnych kotach. Do najwazniejszych zalet
(wykres 2) uczniowie zaliczyli mozliwosé
zdobycia wiedzy wykraczajgcej poza pro-
gram nauki szkolnej (50,6%); mozliwosé
pracy w indywidualnym tempie (48,9%) oraz
dowolnym miejscu i czasie (45,1%). Réwnie
wysoko uczniowie cenili sobie sposobnosé
pracy pod opiekg autorytetu z danej dzie-
dziny. Dopasowanie programu do zainte-
resowan ucznia réwniez byto w ich ocenie
niewatpliwg zaletg (34,6%).

50,6%  48,9%

295%  291%

nauki szkolnej
edukacyjnych

mistrza
mozliwos¢ wspétpracy z

zdobycie wiedzy
mozliwosé nauki w
dowolnym miejscu i czasie
nawigzanie kontaktu i
osobami o podobnych...
multimedialnej formie
materiatéw edukacyjnych

wykraczajacej poza program
program nauki dopasowany

do moich zainteresowar
staty dostep do materiatéw
urozmaicenie nauki dzigki
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aktywnie zdobywac wiedze i
umiejetnosci
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6 Czestosci procentowe (poza ocena poziomu uczestnictwa) zostaly wyliczone dla grupy 238 uczniéw. W analizach i opisie nie brano pod
uwage uczniéw, ktorzy juz na samym poczatku zrezygnowali z zaje¢ w WKN.
7 Brak czasu byt najczesciej wskazywang przez uczniéw przyczyng sporadycznego uczestnictwa badz rezygnacji z wirtualnych zajec.
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Wykres 2. Zalety nauki w wirtualnym kole

49,8% 48,1% 45.9%
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brak bezposredniego
kontaktu z nauczycielem
brak bezposredniego
kontaktu z innymi
uczestnikami wirtualnych
zajec
niemoznos¢ uzyskania
natychmiastowej
odpowiedzi od nauczyciela
poswiecanie duzej ilosci
czasu na samotng nauke
brak atmosfery
mobilizujgcej do nauki
konieczno$¢ duzej
samokontroli
ryzyko probleméw
technicznych

Wykres 3. Wady nauki w wirtualnym kole

Natomiast wady nauki w WKN (wykres 3),
zdaniem uczniéw, to brak bezposredniego
kontaktu z nauczycielem (65,2%) oraz
innymi uczniami (49,8%). W dalszej kolej-
nosci uczniowie zwracali uwage na niemoz-
nosc¢ uzyskania natychmiastowej odpowiedzi
od nauczyciela, na to ze musieli poswieci¢
duzo czasu na samotng nauke. To wszystko
mogito wptywaé na brak odpowiedniej
atmosfery do nauki. Nalezy rowniez zwrocié
uwage, ze taka forma nauki wymagata od
ucznia duzej samokontroli — co uczniowie
odnotowywali jako powazng wade tej formy
ksztatcenia (36,1%).

Podsumowanie. Przedstawione opra-
cowanie wskazuje na to, iz Wirtualne Kota
Naukowe moga by¢ jedng z wartosciowych
form wspierajgcych rozwdj zainteresowan i
zdolnosci uczniéw. Sprzyjajg ksztattowaniu
niezwykle waznych w procesie edukacji
kompetencji zwigzanych z samodzielnoscig
poznawczg takich jak: umiejetnos¢ plano-
wania i realizacji badan, umiejetnos¢ wyszu-
kiwania i krytyczna analiza informaciji, pre-
zentacja w sposo6b zrozumiaty i atrakcyjny
dla odbiorcéw wtasnych osiggnie¢, a takze
autorefleksja i autokontrola oraz wspétpraca
w grupie. Sg one dostepne dla uczniéw w
wieku gimnazjalnym biorgc pod uwage pra-
widtowosci rozwojowe i powinny byé w tym
okresie intensywnie ksztattowane.

Wymagajg jednak uprzedniego przygoto-
wania ze strony uczniéw. Uczniowie zdolni
korzystajgcy z edukacji na odlegtos¢ muszg
charakteryzowa¢ sie duzg samodzielnoscia,
niezaleznoscig w procesie uczenia sie oraz
wytrwatoscig i systematycznoscig. Te uwa-
runkowania (nie badane podczas rekrutacji
do Wirtualnych Két Naukowych) mogty byé
przyczynag rezygnacji lub stabego zaangazo-
wania niektorych uczestnikow.

(r.l Bunyck 2. 2016

Wyraznymi korzysciami dla uczniéw
zdolnych z uczestnictwa w pozalekcyjnych
formach rozwijania zainteresowan i zdol-
nosci jest mozliwosé kontaktu z uczniami
o podobnych predyspozycjach i pasjach
dajgca szanse na przezycie wspélnoty i jed-
noczesnie mobilizujgca do dobrze pojetej
rywalizacji. Wspominajg o nich gimnazjalisci
dokonujac refleksji zwigzanej z WKN. Wazny
z ich punktu widzenia byt réwniez kontakt ze
specjalistami w konkretnych dziedzinach.

Podnoszona w kontekscie edukacji na
odlegtos¢ kwestia o0szczednosci czasu,
latwiejszej dostepnosci nie do konca
potwierdzita sie. Duzego zaangazowania
i czasu wymaga bowiem uczestnictwo w
pracy wirtualnego kota, gdzie bezposrednie
wsparcie w sytuacji problemowej jest utrud-
nione lub odroczone w czasie.

Pomimo ograniczen, takich jak chocby:
ograniczenie bezposredniego kontaktu z
prowadzgcym i grupg, koniecznos¢ wiek-
szej samodyscypliny i naktadu pracy, kota
naukowe wykorzystujgce nowoczesne tech-
nologie sg wartosciowa, atrakcyjng formag
edukacji pozalekcyjnej wartg upowszech-
nienia.
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